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Study on the level of adolescents’ critical thinking development  

 

Abstract. The article considers diagnostics of the level of’critical thinking development of 

adolescents studying in a comprehensive educational institution. The study substantiates the 

necessity of fostering critical thinking in students and provides an analysis of the concept of 

"critical thinking." Based on this analysis, criteria and indicators of critical thinking formation in 

adolescents are identified, and a description of its developmental levels is given in the article. The 

article specifies diagnostic methodologies that allow for the assessment of the level of critical 

thinking development in 8th–9th grade students, and gives the results of measurements of 

adolescents' critical thinking development. 
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Введение 

Необходимость развития критического мышления у подростков связана с 

тем, что обществу нужны люди, обладающие определенными мыслительными 

навыками. Эта потребность существует на протяжении всей истории человече-

ства и связана со стремлением к свободному обществу, которое нуждается в 

творческих и критически мыслящих личностях. Следовательно, критическое 

мышление становится фундаментальным аспектом мышления независимой 

личности. На основании критического мышления личность осознанно опреде-

ляет свое место и роль в системе социальных отношений, дает оценку осново-

полагающим социальным нормам и ценностям.  

Федеральные государственные образовательные стандарты (ФГОС) для 

основного общего образования устанавливают требования к метапредметным 

результатам обучения, которые включают способность критически оценивать 

и интерпретировать информацию из различных источников
1
. 

                                                 
1
 Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образо-

вания. Утвержден приказом  Министерства просвещения Российской Федерации 

от 31 мая 2021 г. № 287. С изменениями и дополнениями от 18 июля, 8 ноября 2022 г., 

27 декабря 2023 г., 22 января 2024 г. URL:  https://base.garant.ru/401433920/53f89421bbdaf 

741eb2d1ecc4ddb4c33/?ysclid=m15a0ywate961538553  (дата обращения: 12.01. 2024). 

https://base.garant.ru/401433920/53f89421bbdaf%20741eb2d1ecc4ddb4c33/?ysclid=m15a0ywate961538553
https://base.garant.ru/401433920/53f89421bbdaf%20741eb2d1ecc4ddb4c33/?ysclid=m15a0ywate961538553
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В ФГОС указано, что метапредметные результаты освоения основной об-

разовательной программы основного общего образования должны отражать: 

 умение определять понятия, создавать обобщения, устанавливать анало-

гии, классифицировать, самостоятельно выбирать основания и критерии для 

классификации, устанавливать причинно-следственные связи, строить логиче-

ское рассуждение, умозаключение (индуктивное, дедуктивное и по аналогии) и 

делать выводы; 

 умение создавать, применять и преобразовывать знаки и символы, модели 

и схемы для решения учебных и познавательных задач; 

 смысловое чтение; 

 развитие мотивации к овладению культурой активного использования 

словарей и других поисковых систем»
1
. 

В современном мире с развитием информационных технологий возникает 

острая необходимость «фильтровать» поток входящей информации. Этим и 

определяется социальное значение развития критического мышления у под-

ростков. Оно необходимо для успешного обучения, для построения межлич-

ностных отношений, а также для разумного потребления интернет-контента и 

безопасности в сетевом пространстве. 

Цель нашего исследования – определение уровня развития критического 

мышления у подростков. 

 

Основная часть 

Проблема развития критического мышления последние годы является ак-

туальной во всем мире. В отечественной и зарубежной науке представлено до-

статочное большое количество исследований, авторы которых говорят о необ-

ходимости развития критического мышления, как учеников, так и преподава-

телей: И. О. Загашев, С. И. Заир-Бек, И. В. Муштавинская
2
, Д. Клустер

3
, А. В. 

Бутенко
4
, Д. Халперн

1
 и др. 

                                                 
1
 Федеральный государственный образовательный стандарт основного общего образо-

вания. Утвержден приказом  Министерства просвещения Российской Федерации 

от 31 мая 2021 г. № 287. С изменениями и дополнениями от 18 июля, 8 ноября 2022 г., 

27 декабря 2023 г., 22 января 2024 г.. URL:  https://base.garant.ru/ 

401433920/53f89421bbdaf741eb2d1ecc4ddb4c33/?ysclid=m15a0ywate961538553  (дата обра-

щения: 12.01. 2024). 
2
 Загашев И. О., Заир Бек С. И., Муштавинская И. В. Учим детей мыслить критически.  

Санкт-Петербург: Альянс «Дельта», 2003.  191 с.  
3
 Клустер Д. Что такое критическое мышление? // Перемена: Международный журнал о 

развитии мышления через чтение и письмо. 2001.  № 4. С. 36–40.  
4
 Бутенко А. В., Ходос Е. А. Критическое мышление: метод, теория, практика. Москва: 

МИРОС, 2002.   173 с. 

https://base.garant.ru/401433920/53f89421bbdaf741eb2d1ecc4ddb4c33/?ysclid=m15a0ywate961538553
https://base.garant.ru/401433920/53f89421bbdaf741eb2d1ecc4ddb4c33/?ysclid=m15a0ywate961538553
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Так, Диана Халперн утверждает, что критическое мышление – это, в 

первую очередь, творческий процесс. Исследователь анализирует сущность 

критического мышления, рассматривая его сквозь призму решения задач. Со-

гласно ее научной позиции, решение задач проходит через этапы подготовки и 

ознакомления, разработки и принятия решения, его оценки и инкубации. Ав-

тор советует разрабатывать план решения задач на базе структуры проблемы и 

определения альтернативных вариантов ее решения. 

В трудах Д. Халперн описаны разнообразные подходы к решению проблем, 

применимые как в повседневной жизни, так и в профессиональной сфере. 

Скотт Плаус
2
 утверждает, что человеческое восприятие является избира-

тельным и зависит от мышления. Это означает, что на принятие решений вли-

яют когнитивные и мотивационные факторы, которые связаны с мыслитель-

ными процессами и чувствами человека. Следовательно, развитие критическо-

го мышления тесно связано со способностью оценивать и принимать решения. 

В. Н. Брюшинкин
3
 выдвинул гипотезу о том, что критическое мышление 

представляет собой последовательность умственных операций, направленных 

на анализ утверждений или систем утверждений с целью выявления их несо-

ответствия реальным обстоятельствам, правилам или ценностям. Н. В. Брю-

шинкин также определил уровни критического мышления, каждый из которых 

характеризуется особым видом аргументации с различным балансом логиче-

ских и когнитивных компонентов: 

1. Эмпирический уровень – критическая оценка фактов. 

2. Теоретический уровень – критическая оценка теорий. 

3. Метатеоретический уровень – критическая оценка норм и ценностей. 

Н. Б. Скоморовская определяет критическое мышление как мышление «са-

мостоятельное, логическое, творческое»
4
, характерными признаками такого 

мышления является индивидуальность и социальность. Критическое мышле-

ние помогает осознавать и отстаивать личную позицию в разных вопросах, 

находить новые идеи и критически анализировать проблемы, переосмысливать 

                                                                                                                                                   
1
 Халперн Д. Психология критического мышления / Перевод с английского Н. Мальгина 

и др.  Санкт-Петербург: Питер, 2000.  503 с.  
2
 Плаус С. Психология оценки и принятия решений / Перевод с английского В. А. Ров-

нер.  Москва: Филинъ, 1998.  368 с.  
3
 Брюшинкин В. Н. Критическое мышление и аргументация // Критическое мышление, 

логика, аргументация: сборник статей / под общей редакцией В. Н. Брюшинкина, В. И. Мар-

кина.  Калининград: Издательство Калининградского государственного университета, 2003.  

С. 29–34.  

 
4
 Скоморовская Н. Б. Развитие критического мышления учащихся // Актуальные про-

блемы гуманитарных и естественных наук:. URL: https://cyberleninka.ru/article/n/razvitie-

kriticheskogo-myshleniya-uchaschihsya (дата обращения: 12.01. 2024). 

https://cyberleninka.ru/journal/n/aktualnye-problemy-gumanitarnyh-i-estestvennyh-nauk
https://cyberleninka.ru/journal/n/aktualnye-problemy-gumanitarnyh-i-estestvennyh-nauk
https://cyberleninka.ru/article/n/razvitie-kriticheskogo-myshleniya-uchaschihsya
https://cyberleninka.ru/article/n/razvitie-kriticheskogo-myshleniya-uchaschihsya
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действия, искать аргументы, предвидеть возможные последствия действий и 

поступков. 

Таким образом, исследователи, изучающие критическое мышление, схо-

дятся во мнении, что это важный навык, который необходимо развивать. Кри-

тическое мышление открывает путь к глубокому пониманию информации, 

формированию взвешенных суждений и успешному преодолению трудностей. 

Оно включает в себя способность к анализу, синтезу, сравнению, обобще-

нию, выявлению причинно-следственных связей и формулированию обосно-

ванных выводов. Предполагает умение задавать вопросы, выявлять предполо-

жения и оценивать доказательства. Формирование гибкого мышления имеет 

огромное значение для эффективного обучения, карьерного роста и адаптации 

к реалиям современного мира. Оно помогает человеку быть более самостоя-

тельным, уверенным и способным к саморазвитию. 

В нашем исследование критическое мышление подростков рассматривает-

ся как система умений и навыков, которая развивает самостоятельность в рас-

суждениях, учит работать с информацией, сравнивать исходные данные, оце-

нивать, анализировать, обобщать и применять на практике полученные знания. 

Дайана Халперн выделяет такие показатели развития критического мыш-

ления, как умение анализировать и оценивать аргументы, социальную природу 

критического мышления и умение анализировать информацию
1
. Эти же пока-

затели развития критического мышления выделяют в своих работах и другие 

ученые: Д. Клустер
2
, И. О. Загашев, С. И. Заир-Бек

3
 и И. В. Муштавинская

4
. 

Мы изучили работы вышеупомянутых авторов и определили следующие 

критерии и показатели развития критического мышления у подростков: 

 социальность – способность сотрудничать и работать в команде, уважать 

чужое мнение, учитывать точку зрения других, участвовать в совместном при-

нятии решений; 

 аргументация – умение убедительно аргументировать свою позицию, 

принимать взвешенные решения, ясно и корректно выражать свои мысли устно 

и письменно; 

                                                 
1
 Халперн Д. Психология критического мышления / Перевод с английского Н. Мальгина 

и др.  Санкт-Петербург: Питер, 2000.  503 с.  
2
 Клустер Д. Что такое критическое мышление? // Перемена: Международный журнал о 

развитии мышления через чтение и письмо. 2001.  № 4. С. 36-40.  
3
 Загашев И. О., Заир Бек С. И., Муштавинская И. В. Учим детей мыслить критически.  

Санкт-Петербург: Альянс «Дельта», 2003.  191 с.  
4
 Муштавинская И. В. Технология развития критического мышления на уроке и в систе-

ме подготовки учителя. Санкт-Петербург: КАРО, 2013. 140 с.  
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 анализ информации – способность находить основную информацию сре-

ди избыточной, недостающую информацию, видеть сильные и слабые стороны 

мнений и ошибок в них; 

 логичность мышления – умение делать логические выводы, оценивать 

последовательность умозаключений, принимать обоснованные решения о том, 

отклонить ли суждение, согласиться с ним или отложить его рассмотрение; 

 самостоятельность – способность задавать вопросы, формулировать гипо-

тезы, признавать свои ошибки, брать на себя ответственность; 

 рефлексивность – уровень развития рефлексивных навыков (адекватная 

самооценка, объективный самоанализ, оценка мыслительных процессов и пове-

дения при работе над проблемными заданиями индивидуально или в группе). 

Наш эксперимент проводился на базе гимназии Череповца, в нем участво-

вали 80 обучающихся 8–9 классов. Для выявления уровня развития критиче-

ского мышления у подростков по выделенным критериям и показателям ис-

пользовались кейсовые задания.  

С целью проверки умения учеников критически оценивать математические 

утверждения, анализировать их на предмет логических ошибок и делать обос-

нованные выводы использовался кейс «Критический анализ математических 

утверждений». 

В ходе выполнения задания ученикам предлагалось проанализировать не-

сколько математических утверждений и определить, являются ли они истин-

ными или ложными. Приведем пример математических утверждений:  

 Сумма двух четных чисел всегда четна. 

 Произведение двух нечетных чисел всегда нечетно. 

 Квадрат любого числа всегда больше самого числа. 

 Сумма двух чисел, кратных 3, всегда кратна 3. 

Далее ученики должны были проанализировать каждое утверждение, вы-

явить логические ошибки (если они есть) и сделать обоснованный вывод о его 

истинности или ложности. 

После того как обучающиеся самостоятельно проанализировали все утвер-

ждения, фронтально обсуждались результаты и выявлялись типичные ошибки, 

которые были допущены школьниками.  

Таким образом, при использовании кейса помимо диагностического был 

еще и развивающий эффект. Обучающиеся успешно проанализировали все 

утверждения, сделали обоснованные выводы об их истинности или ложности, 

выявили логические ошибки. Фронтальное обсуждение результатов помогло 

школьникам лучше понять свои ошибки и найти способы их исправления. Об-
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суждение способов избегания ошибок способствовало развитию критического 

мышления, стимулировало интерес учеников к изучению математики. 

Таким образом, использование кейсовых заданий помогает не только диа-

гностировать, но и развивать у подростков навыки критического анализа, 

оценки информации и принятия обоснованных решений. 

Для изучения уровня развития критического мышления подростков в 

нашем исследовании также использовались диагностические методики.  

С целью изучения способности к анализу, обобщению, установлению зако-

номерностей был проведен тест Липпмана «Логические закономерности». Для 

выявления сформированности навыков рефлексии обучающихся, изучения 

степени ее развития и проявления в разных видах использовалась методика 

диагностики рефлексивности (опросник А. В. Карпова, тест на рефлексию). 

Для изучения степени развития критического мышления учеников использова-

лась методика определения уровня критического мышления (авторы Ю. Ф. 

Гущин и Н. В. Смирнова). 

Общий анализ результатов по всем проведенным методикам показал, что 

обучающихся, обладающих высоким уровнем сформированности критическо-

го мышления, в экспериментальной группе не оказалось. Всего лишь несколь-

ко тестируемых обладали умениями, близкими к нему. 

Примерно у половины учащихся (53,75 %) был диагностирован средний 

уровень развития критического мышления. Школьники, находящиеся на этом 

уровне, характеризуется проявлением самостоятельности при выполнении за-

дач, высокой саморегуляцией поведения, способностью мыслить креативно, 

развитыми рефлексивными навыками, адекватной самооценкой. Подростки 

могут находить дополнительную информацию при наличии интереса, делать 

логические выводы, хотя не всегда оценивают их последовательность. Иногда 

ученикам сложно рефлексивно анализировать содержание текста и выделять 

основную информацию среди избыточной. Кроме того, обучающиеся проде-

монстрировали хорошее взаимодействие и работу в команде, участвуя в сов-

местных решениях и уважая мнения других. Их речь ясна, логична и продума-

на. Они умеют самостоятельно принимать решения, демонстрируют независи-

мость, способность брать на себя ответственность, но не всегда признают свои 

ошибки и заблуждения.  

У 46,25 %  обучающихся экспериментальной группы отмечается низкий 

уровень развития критического мышления. У школьников наблюдается низкая 

степень самоконтроля, независимости в выполнении задач и вовлеченности в 

процесс. Творческий потенциал проявляется редко. Рефлексия развита слабо 

(неадекватная самооценка или неумение оценивать свои действия, включая 
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мыслительные, выявлять ошибки в собственном мышлении). Возможно непо-

нимание структуры и степени критичности мышления. 

 

Выводы 

Проведенное исследование показало, что критическое мышление – это спо-

собность анализировать информацию, выявлять логические связи и противо-

речия, а также оценивать аргументы и доказательства. 

Критическое мышление подростков включает в себя умение рассуждать 

логически, видеть причинно-следственные связи, аргументировать свою точку 

зрения и принимать обоснованные решения. 

Результаты исследования показали, что у большинства обучающихся сред-

ний уровень сформированности критического мышления. Такие ученики уме-

ют сотрудничать, участвовать в принятии решений, слушать других и учиты-

вать их мнение, но им не всегда удается адекватно оценивать себя и призна-

вать свои ошибки. Поэтому педагогам важно работать над повышением уровня 

критического мышления подростков, улучшать навыки рефлексии, анализа и 

оценки информации, а также учить школьников принимать обоснованные ре-

шения. 

Некоторые умения школьников 8–9 классов недостаточно развиты, напри-

мер, умение обобщать информацию, проводить аналогии и делать выводы на 

основе полученных данных. 

Исходя из полученных диагностических результатов, мы сделали вывод, 

что требуется организованная работа по развитию критического мышления 

подростков. В условиях общеобразовательной школы можно выделить следу-

ющие ее направления:  

 проведение специальных занятий и тренингов по развитию критического 

мышления; 

 включение заданий и упражнений на развитие критического мышления в 

учебный процесс; 

 организация проектной и исследовательской деятельности, которая спо-

собствует развитию критического мышления; 

 взаимодействие с родителями и другими педагогами для обеспечения 

преемственности в развитии критического мышления подростков. 
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Аннотация. В статье сущность профессионального мастерства педагога определена 
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Введение 

Проблема профессионального мастерства педагога является одной из клю-

чевых в современном образовании: уровень владения профессиональными ком-

петенциями определяет качество обучения, результат сформированности лич-

ности ученика, его мировоззрения и системы ценностей. 

Неотъемлемой частью подготовки педагогических кадров становится циф-

ровая компетентность учителя как условие владения базовыми навыками рабо-

ты с компьютером и интернетом и умение эффективно использовать цифровые 

технологии в своей работе. В Российской Федерации на государственном 

уровне разработаны стратегические инициативы по созданию сервисов для 

школьников и учителей. Так, федеральная государственная информационная 

система «Моя школа» предоставляет равный доступ к качественному цифрово-

му образовательному контенту и цифровым образовательным сервисам на всей 

территории Российской Федерации для всех категорий обучающихся
1
.  

Актуальность темы статьи позволила определить ее цель – осмысление про-

блемы цифровой компетентности учителя, выявление степени ее сформирован-

ности у педагогов-практиков Вологодской области и понимание путей ее реше-

ния. 

                                                 
1
 Паспорт стратегии «Цифровая трансформация образования». URL: 

https://docs.edu.gov.ru/document/id/2637 (дата обращения: 02.10.2024). 

https://doi.org/10.23859/3034-1760.2025.82.41.002
https://doi.org/10.23859/3034-1760.2025.82.41.002
https://docs.edu.gov.ru/document/id/2637
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Основная часть 

В работе используются следующие общепринятые понятия: компетент-

ность, профессиональная компетентность, компетенция, профессиональные 

компетенции, дефицит профессиональных компетенций. Раскроем их с опорой 

на позиции ведущих ученых и актуальные государственные нормативные акты 

в области образования.  

В качестве основного выделим понятие о профессиональной компетентно-

сти, понимаемой, по определению И. А. Зимней, как интегративное личностное 

качество, прижизненно формируемое, этносоциокультурно обусловленное, ак-

туализируемое в деятельности, основанное на знаниях, интеллектуально и лич-

ностно обусловленное, которое, развиваясь в образовательном процессе, стано-

вится и его результатом
1
. Вслед за автором подчеркнем, что основной струк-

турной составляющей компетентности выступает категория «компетенция», 

включающая в себя знания, умения и навыки в отношении определенного круга 

предметов и явлений действительности.   

В методических рекомендациях по реализации мероприятий по формирова-

нию и обеспечению функционирования единой федеральной системы научно-

методического сопровождения педагогических работников и управленческих 

кадров Министерства просвещения Российской Федерации, интерпретируется 

понятие профессионального мастерства педагогов, с ним связанные термины: 

профессиональные компетенции и дефицит профессиональных компетенций. В 

качестве первой категории рассматривается комплекс профессиональных ком-

петенций, подтвержденный достижением высокого уровня результатов профес-

сиональной педагогической деятельности. Во втором случае акцент сделан на 

совокупности профессиональных знаний, умений, навыков и профессиональной 

позиции, необходимых для успешной профессиональной (педагогической и 

управленческой) деятельности. «Дефицит» рассматривается как отсутствие или 

недостаточное развитие профессиональных компетенций учителя и различные 

затруднения в реализации трудовых функций
2
. 

 Вологодский институт развития образования (ВИРО) активно изучает про-

блему актуальности и совершенствования профессионального мастерства педа-

                                                 
1
 Зимняя И. А. Компетенция и компетентность в контексте компетентностного подхода в 

образовании. URL: https://psychlib.ru/mgppu/periodica/IYaSh062012/ZKk-002.htm#$p2 (дата 

обращения: 02.10.2024). 
2
 Письмо Минпросвещения России «О направлении методических рекомендаций» от 

08.11.2021 № АЗ-872/08. URL: https://rulaws.ru/acts/Pismo-Minprosvescheniya-Rossii-ot-

08.11.2021-N-AZ-872_08/ (дата обращения: 02.10.2024). 

https://rulaws.ru/acts/Pismo-Minprosvescheniya-Rossii-ot-08.11.2021-N-AZ-872_08/
https://rulaws.ru/acts/Pismo-Minprosvescheniya-Rossii-ot-08.11.2021-N-AZ-872_08/
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гогов и  его структуру, куда входят профессиональные компетентности, вклю-

чающие:  

1) предметную (содержательную) – знания предметной области в рамках 

своей профессиональной деятельности;  

2) методическую –  владение разнообразными формами, приемами, метода-

ми и средствами обучения, использование в контрольно-оценочной деятельно-

сти разнообразных способов оценивания;  

3) психолого-педагогическую – установка на оказание помощи любому ре-

бенку вне зависимости от его возможностей и особенностей; применение со-

временных психолого-педагогических технологий, основанных на знании зако-

нов развития личности;  

4) коммуникативную – умение сотрудничать с коллегами, выстраивать об-

щение с детьми и их родителями (законными представителями);  

5) цифровую – умение применять информационные технологии и цифровые 

образовательные ресурсы в учебном процессе, умение работать с мультиме-

дийным оборудованием, текстовыми редакторами, электронными таблицами и 

пр.; использование цифровых технологий в профессионально-педагогическом 

взаимодействии;  

6) «гибкие» навыки: умение работать в проекте, креативно мыслить, орга-

низовывать командную работу, публично выступать, понимать эмоциональное 

состояние собеседника (группы)
1
. 

Для выявления дефицитов профессиональных компетентностей педагогов в 

2021–2022 годах проводилась самодиагностика выше обозначенных компе-

тентностей и их составляющих компетенций. В экспериментальном исследова-

нии приняло участие 2475 учителей, из них 1443 человека в 2022 году. Между 

входной и итоговой самодиагностиками педагогам методистами ВИРО был 

предложен индивидуальный образовательный маршрут, направленный на лик-

видацию профессиональных дефицитов в сфере диагностируемых профессио-

нальных компетентностей. 

Сравнительный анализ результатов показал наличие профессиональных де-

фицитов по цифровой компетентности (см. рис. 1). 

 

                                                 
1
 Осокин И. В. Персонифицированное сопровождение развития профессиональных ком-

петенций учителей школ с низкими образовательными результатами: специальность 5.8.7 

«Методология и технология профессионального образования»: дис. … канд. пед. наук. 

Москва: Институт стратегии развития образования, 2023. 281 c. 
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Рис. 1. Сравнение результатов самодиагностик учителей-предметников  

в 2021 и 2022 гг. 

 

В работе над восполнением дефицитов трудности указали 11,2 % педагогов, 

из них 0,007 % выделили отсутствие знаний в решении профессиональных про-

блем. Наиболее сложными в этой ситуации учителями называлась цифровая 

компетентность. Так, 36,7 % респондентов сообщили о частичном ее положи-

тельном решении, а 2,6 % – об отсутствии. 

Для решения проблемы профессиональных дефицитов педагогов Вологод-

ской области самодиагностика была модернизирована через введения каждую 

из 6 компетентностей соответствующих компетенций. В рамках данной статьи 

обращается внимание на цифровую компетентность и составляющие ее компе-

тенции. Представим их: 
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D2 – умение осуществлять выбор технических и программных средств, тех-
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D3 – умение проектировать образовательную деятельность (тематическое 

планирование, самостоятельная работа) в условиях информационной образова-

84,66 

81,88 

79,55 

85,52 

78,88 

79,21 

86,48 

85,70 

85,46 

90,25 

83,87 

85,16 

83,94 

79,44 

78,37 

85,40 

76,57 

76,39 

86,45 

85,27 

85,26 

89,74 

83,50 

83,24 

65,00 70,00 75,00 80,00 85,00 90,00 95,00

1. Предметная (содержательная) компетентность: знания 

предметной области в рамках своей профессиональной 

деятельности ( в %) 

2. Методическая компетентность: владение 

разнообразными формами, приемами, методами и 

средствами обучения, использование в контрольно-… 

3. Психолого-педагогическая компетентность: установка 

на оказание помощи любому ребенку вне зависимости 

от его возможностей и особенностей; применение … 

4. Коммуникативная компетентность: умение 

сотрудничать с коллегами, выстраивать общение с 

детьми и их родителями (законными … 

5. «Гибкие» навыки: умение работать в проекте, 

креативно мыслить, организовывать командную работу, 

публично выступать, понимать эмоциональное … 

6. Цифровая компетентность: умение применять 

информационные технологии и цифровые 

образовательные ресурсы в учебном процессе, умение … 

входная 2021 год итоговая 2021 год входная 2022 год итоговая 2022 год 



Исследования 

Л. О. Володина, С. Б. Данилов. Об актуальности  
цифровой компетентности в структуре профессионального мастерства 

современного педагога 
 

 

Пространство педагогических исследований.  2025.  Т. 2.  № 1                     
             ISSN 3034-1760                      22 

тельной среды с учетом ее дидактических возможностей; внедрять новые фор-

мы и технологии образовательной деятельности; 

D4 – умение разрабатывать и проводить образовательные мероприятия с 

использованием цифровых образовательных ресурсов и технологий информа-

ционно-образовательной среды;  

D5 – умение организовывать совместную работу в сети Интернет для поис-

ка и обмена информацией, создания совместных проектов и презентации ре-

зультатов работы в электронном виде; 

D6 – умение работать с текстовым редактором, электронными таблицами, 

мультимедийными презентациями, информационно-поисковыми системами, 

электронными библиотеками;  

D7 – умение работать с цифровым оборудованием (интерактивная доска, 

проектор, компьютерная техника и др.);  

D8 – умение применять дистанционные технологии и методы электронного 

обучения в профессиональной деятельности;  

D9 – способность создавать собственные цифровые учебные материалы 

(интерактивные рабочие листы, интерактивные совместные учебные мероприя-

тия (вики, блоги), электронное портфолио, собственная обучающая платформа);  

D10 – умение использовать цифровые ресурсы и коммуникативные сервисы 

для профессионального самообразования и саморазвития (дистанционные кур-

сы, видео-лекции, мастер-классы, открытые сетевые образовательные ресур-

сы)
1,2

. 

Результаты самодиагностики цифровых компетенций (D1–D10), проводи-

мой среди 1780 учителей в 2023 году, представлены на диаграмме (см. рис. 2). 

 

                                                 
1
 Ганичева Е. М. Применение уровневого подхода к оценке сформированности информа-

ционно-коммуникационной компетентности педагога // Педагогическая информатика.  2018. 

№ 4. С. 18–24.  EDN: YUROZF. 
2
 Никодимова Е. А., Ганичева Е. М., Армеева И. А. Программа мониторинга сформиро-

ванности метапредметных компетенций учителя. Вологда: ВИРО, 2016. 54 с. 
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Рис. 2. Сформированность цифровых компетенций учителей, % 

 

По результатам самодиагностики цифровых компетенций можно сделать 

следующие выводы: наибольшие затруднения вызывает создание собственных 

цифровых учебных материалов (интерактивные рабочие листы, интерактивные 

совместные учебные мероприятия (вики, блоги), электронное портфолио, соб-

ственная обучающая платформа) – 68,18%. 

В 2024 году диагностику цифровых компетенций прошло 1752 учителя, из 

них 1101 человек на момент 01.10.2024 года прошли итоговую диагностику, что 

позволяет представить сравнительный анализ сформированности цифровых 

компетенций (см. рис. 3). 
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Рис. 3. Сравнение входной и итоговой самодиагностики сформированности  

цифровых компетенций учителей в 2024 году 

 

Результаты диагностик, между которыми осуществлялась реализация инди-

видуального образовательного маршрута уже по конкретизированным цифро-

вым компетенциям, показывают также низкие значения по умению создавать 

собственные цифровые учебные материалы (D9). И практически все учителя-

предметники (кроме учителей информатики) испытывают затруднения по дру-

гим цифровым компетенциям.  

На примере сравнения входной и итоговой самодиагностики цифровых 

компетенций учителей русского языка и примерно идентичной ситуации по 

другим предметам, за исключением учителей информатики, наблюдается не-

значительная тенденция к росту самооценки сформированности цифровых 

компетенций учителей в течение года. Учителя информатики на итоговой диа-

гностике демонстрируют практически (кроме D9) полную сформированность 

всех цифровых компетенций.  

 

Выводы 

Анализ представленных результатов позволяет заключить, что цифровая 

компетентность – самая востребованная в рамках курсов повышения квалифи-

кации. Это подтверждается исследованиями профессиональных дефицитов пе-

дагогов Вологодской области на протяжении последних 4 лет. В качестве ос-

новных причин видится: 
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1. Наличие в образовательных организациях учителей, у которых не сфор-

мированы компетенции работы с повседневно встречающимися программами 

показа презентаций и электронных таблиц.  

2. Востребованность педагогов в профессиональной поддержке по внедре-

нию в учебный и воспитательный процесс цифровых технологий, а также по 

использованию цифрового оборудования, которое зачастую применяется как 

экран для показа,  без учета интерактивных возможностей.  

3. Уверенность учителей в знании цифровых образовательных ресурсов, но 

при этом неприменяемых в педагогической деятельности, недостаточной орга-

низации совместной работы с коллегами или обучающимися, что не способ-

ствует активному вовлечению учащихся в процесс обучения с использованием 

цифрового оборудования и развитию цифровых компетенций учеников. 

4. Потребность трети учителей в развитии способности разработки соб-

ственного цифрового образовательного контента, которым более чем наполнена 

профессиональная деятельность современного педагога.  

5. Учителя информатики – наиболее уверенные участники в самооценке 

сформированности цифровых компетенций – могут способствовать формиро-

ванию цифровых навыков коллег. 

Следует отметить, что ежегодно проводимая самодиагностика профессио-

нальных компетентностей педагогов-практиков выявляет трудности, которые 

связаны у 45 % с необходимостью повышения квалификации в сфере цифровых 

образовательных технологий.  При этом результаты диагностических процедур 

выявили низкую мотивацию учителей к:  

  эффективному использованию цифровых образовательных технологий в 

педагогической практике;  

  повышению квалификации в сфере цифровых образовательных техноло-

гий.  

Эти факторы позволяют сделать заключение о необходимости персонифи-

цированного сопровождения учителя в рамках непрерывного профессиональ-

ного образования в развитии его цифровой компетентности с конкретизацией 

работы над конкретными дефицитами профессиональных компетенций.  
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Аннотация. В статье представлен содержательный анализ понятия «методическое 

сопровождение педагогов ДОО». Данное понятие рассматривается с различных научных 

точек зрения. Отмечено, что грамотное построение методического пространства, 

обеспечение нормативно-правовой базы методической деятельности, системно реализуемое 

методическое сопровождение предопределяет качественные показатели уровня 

профессиональной деятельности педагогов в условиях образовательной организации. На 

основе полученных  материалов эмпирического исследования (опрос старших воспитателей 

ДОО) обозначены основные проблемы и перспективы развития системы методического 

сопровождения педагогов дошкольной организации на современном этапе. 

Персонифицированный подход рассмотрен в качестве одного из современных подходов в 

трансформации службы методического сопровождения.  
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Abstract. The article presents a comprehensive analysis of the concept of “methodological support 
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structuring of the methodological environment, provision of a regulatory framework for 

methodological activities, systematically implemented methodological support are stated to 

predetermine the quality indicators of the educators' professional performance level within an 
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Введение 

В системе образования, как и во всех сферах жизни российского общества, 

постоянно происходят изменения. Реформа образования направлена на изуче-

ние современных запросов личности, всего общества и государства в целом. В 

соответствии с этими запросами осуществляется модернизация всех ступеней 

современного образования, начиная с дошкольного, которое сегодня является 

не только самостоятельным уровнем образования, но и первой ступенью обще-

го образования.  

В новых условиях важнейшим фактором, обеспечивающим качественные 

изменения системы дошкольного образования, выступает профессионализм пе-

дагогических кадров дошкольных организаций. Успех деятельности дошколь-

ного образовательного учреждения во многом зависит от способности и готов-

ности педагога к адаптации своей педагогической работы под новые тенденции 

в воспитании и развитии детей. Как показывают исследования В. А. Новицкой, 

О. В. Давлятшиной, Е. В. Коротаевой, большинству педагогов сложно пере-
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строиться и организовывать образовательный процесс в соответствии с новыми 

требованиями. В работах ученых Ю. К. Бабанского, В. П. Беспалько, Л. П. Иль-

енко, В. М. Лизинского, Н. В. Немовой, М. М. Поташника, П. И. Третьякова, 

С. Н. Митина отмечено, что существующие подходы к методической работе в 

образовательных организациях на данный момент эффективно не решают воз-

никающие трудности и проблемы. Они не учитывают профессиональные воз-

можности и потребности педагогов, их личные особенности и интересы. Все 

это приводит к необходимости пересмотра подходов к организации методиче-

ской работы как с учетом  новых тенденций в современном образовании, так и с 

учетом профессиональных дефицитов, профессиональных ресурсов, имеющих-

ся у педагогов. 

 

Основная часть 

Методологические и теоретические вопросы управления и организации ме-

тодической работы представлены в трудах Ю. К. Чабанского, М. М. Поташни-

ка, Т. В. Шамовой и др. Вопросы формирования умений управленческой дея-

тельности рассмотрены в работах В. П. Беспалько, М. М. Поташника и др. 

Рассматривая методическую работу как базовый, наиболее широкий тер-

мин, охватывающий все направления профессиональной деятельности старше-

го воспитателя ДОО, в нем  можно выделить два  основных  компонента: 

– методическое сопровождение (процесс взаимодействия между сопровож-

даемым и сопровождающим, направленный на выявление, поиск и формирова-

ние методов решения возникающих проблем педагога в ходе осуществляемой 

профессиональной деятельности), 

– методическое обеспечение (процесс поиска, разработки, проверки, выбо-

ра, испытания и дальнейшей реализации апробированных моделей, технологий 

и методик развития воспитанников). 

Различные аспекты научно-методического сопровождения раскрыты в рабо-

тах М. Н. Певзнер, В. И. Снегуровой, Е. И. Винтер, Л. Н. Белотеловой. Соглас-

но ФГОС дошкольного образования, методическое сопровождение педагогов 

должно осуществляться по нескольким направлениям: 

– повышения профессиональной компетентности всех участников образо-

вательного процесса; 

– обеспечения необходимыми методическими материалами; 

– педагогического проектирования; 

– наблюдения и оценки; 

– оказания помощи участникам образовательного процесса согласно их по-

требностям и запросам; 

– обеспечения качества и доступности цифровой образовательной среды; 



Н. В. Иванова,  М. В. Борисова. Проблемы и перспективы в сфере  
методического сопровождения педагогов дошкольных  
образовательных организаций на современном этапе  

Исследования 

 

 

                Пространство педагогических исследований.  2025.  Т. 2.  № 1 
                ISSN 3034-1760 31 

– создания методических творческих центров в целях повышения профес-

сионального мастерства педагогов; 

– использования интерактивных форм повышения профессионального ма-

стерства педагога. 

Обратимся к содержательному наполнению понятия «сопровождение». Из 

анализа научной литературы следует, что истоки процесса сопровождения 

можно проследить в психологии гуманизма в трудах отечественных ученых, 

таких как Л. В. Воронина, Л. В. Моисеева, Е. А. Казакова, Н. Л. Коновалова, 

М. Н. Певзнера, О. М. Зайченко и В. О. Букетова и др.  

Многие современные исследователи (М. Р. Битянова, Е. И. Казакова,  

Н. А. Менчинская, B. C. Мухина, Ю. В. Слюсарев, Л. М. Шипицина, И. С. Яки-

манская) определяют «сопровождение» как комплексную технологию социаль-

но-психологической помощи индивиду. Л. Г. Тарита
1
 рассматривает методиче-

ское сопровождение как педагогический подход к обучению людей самостоя-

тельно находить оптимальные решения для профессиональных и личных про-

блем, возникающих в процессе их жизнедеятельности. Сопровождающий не 

принимает решение за обучаемого, а помогает ему разрабатывать или выбирать 

наиболее эффективные и актуальные решения в конкретных жизненных ситуа-

циях. Е. И. Казакова
2
 утверждает, что возникновение теории и практики сопро-

вождения определено несколькими причинами: 

– развитие педагога связано с разрешением проблем в профессиональной 

сфере; 

– саморазвитие играет важную роль, позволяя человеку стать и оставаться 

активным участником своей жизни и влиять на нее; 

– современная жизнь сталкивает нас с множеством проблем, которые ока-

зывают как позитивное, так и негативное влияние на нас; 

– главная социальная задача заключается в помощи людям в решении воз-

никающих проблем. 

М. М. Поташник
3
 рассматривает методическое сопровождение как специ-

фическую деятельность, в рамках которой педагоги через планирование, орга-

низацию, руководство и контроль обеспечивают организацию педагогического 

                                                 
1
 Тарита Л. Г. Методическое сопровождение инновационных процессов в районной об-

разовательной системе: автореф. дис. … кан. пед. наук. Санкт-Петербург: СПГУ Педагоги-

ческого Мастерства, 2000.  181 с. 
2
 Казакова Е. И. Теоретические основы развития общеобразовательной школы (систем-

но-ориентационный подход): автореф. дис. … д-ра пед. наук. Санкт-Петербург: Государ-

ственный педагогический университет 1995.  34 с. 
3
 Поташник М. М. Управление профессиональным ростом учителя в современной шко-

ле. Москва: Педагогическое общество России, 2011. 448 с. 



Исследования 

Н. В. Иванова,  М. В. Борисова. Проблемы и перспективы в сфере  
методического сопровождения педагогов дошкольных  

образовательных организаций на современном этапе 
 

 

Пространство педагогических исследований.  2025.  Т. 2.  № 1                     
             ISSN 3034-1760                      32 

процесса с целью достижения образовательных задач. А. М. Моисеев
1
 пред-

ставляет систему взаимосвязанных мер и действий, основанную на научных до-

стижениях и передовом педагогическом опыте, направленную на всестороннее 

повышение квалификации и профессионального мастерства каждого учителя и 

воспитателя. 

Таким образом, методическое сопровождение педагога – это особая дея-

тельность, направленная на создание условий, при которых сопровождаемый 

сам становится субъектом собственного развития.  

Методическое сопровождение в дошкольной организации представляет со-

бой сложный процесс взаимодействия наставника и педагогических работни-

ков. Оно включает в себя не только оказание психолого-педагогической помо-

щи, но и выявление потенциальных возможностей педагогов для дальнейшего 

развития. Методическое сопровождение направлено на повышение профессио-

нального мастерства каждого педагога, развитие творческого потенциала кол-

лектива и улучшение качества учебно-воспитательного процесса.  

Основная цель сопровождения заключается в принятии решений и осу-

ществлении действий, способствующих развитию и профессиональному росту 

сопровождаемого. Для достижения этой цели необходимо пройти через все 

этапы сопровождения: диагностику, психологическую поддержку, этап преоб-

разований и рефлексию. Методическое сопровождение предполагает активное 

участие сопроводителя, обеспечивающего психологическую и педагогическую 

поддержку педагогу, удовлетворяющую его потребности и способствующую 

накоплению профессионального опыта. В результате такого сопровождения пе-

дагог сможет успешно вливаться в педагогическое сообщество, самореализовы-

ваться и приобретать новый опыт, применяя уже полученные знания. Конечной 

целью методического сопровождения должны стать трансформация педагога в 

его профессиональной и личностной сферах, формирование мотивации к нова-

торской деятельности и развитие профессиональной педагогической компетен-

ции. 

В настоящее время основное внимание в дошкольных организациях уделя-

ется общему контексту образования и традиционным стратегиям воспитания и 

обучения, в то время как поддержка и помощь конкретным педагогам практи-

чески отсутствуют. Обычно взаимодействие с педагогами ограничивается пере-

дачей новых психолого-педагогических знаний, не затрагивая вопросы их лич-

ностного развития и самосовершенствования. Современная практика методиче-

ского сопровождения в детской образовательной организации (ДОО) вызывает 

                                                 
1
 Моисеев A. M. Методическая работа в школе: организация и управление. Москва: 

МГПИ, 1991. 96 с. 
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необходимость пересмотреть вопросы обучения педагогического коллектива, 

оценки их знаний, умений и компетенций, а также значимости повышения их 

квалификации. Важно учитывать эффективность и оптимальность методиче-

ского сопровождения в дошкольном образовании, что подтверждается исследо-

ваниями в данной области.  

Такие ученые как А. А. Бучек
1
, Н. П. Лосев

2
 выявили ряд проблем в работе 

дошкольных образовательных организаций и их руководителей: отсутствие си-

стемности и целостности, недостаток научно-методического обеспечения инно-

вационных процессов, а также нормативно-правового обеспечения инноваци-

онной деятельности, не способствующего творческому поиску и защите автор-

ских прав новаторов. П. Н. Лосев указывает на отсутствие систематизации при 

отборе содержания работы с педагогическим коллективом. Он отмечает, что 

этот процесс часто происходит случайным образом и не согласуется с основ-

ными направлениями повышения квалификации сотрудников дошкольных ор-

ганизаций. Также он указывает, что методическая работа планируется фор-

мально и не включает определенных блоков, затрагивающих наиболее актуаль-

ные проблемы.  

Таким образом, на основе анализа современных исследований можно выде-

лить следующие проблемы методической службы:  

– отсутствие унифицированного подхода к организации работы методиче-

ских служб на уровне федерального и регионального уровней; 

– исполнение службами методической поддержки не методических, а орга-

низационных и координационных задач; 

– отсутствие научно-методической поддержки для педагогов и недостаточ-

ная связь между научными исследованиями и практическим применением в об-

разовании; 

– отсутствие персонифицированности методического сопровождения, игно-

рирование индивидуальных потребностей педагогов. 

Задачами нашего эмпирического исследования выступили как выявление 

профессиональных дефицитов старших воспитателей ДОО, так и изучение при-

оритетов основных направлений их профессиональной деятельности. В иссле-

довании, которое проводилось в марте 2024 года, приняли участие 42 старших 

воспитателя города Череповца. 

                                                 
1
 Бучек А. А., Модестова Т. В. Взаимодействие субъектов системы методического со-

провождения педагогов: исследование региональной специфики // География в школе.  2023.  

№ 7.  С. 52–64.  DOI 10.47639/0016-7207_2023_6_23 
2
 Лосев П. Н. Управление методической работой в современных ДОУ. Москва: Творче-

ский Центр, 2004.  156 с. 
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В результате проведенного эмпирического исследования (опрос старших 

воспитателей дошкольных образовательных учреждений города Череповца) 

были получены следующие данные. Специалисты определили основные 

направления  своей профессиональной деятельности, в реализации которых они 

испытывают наибольшие затруднения: 

– 50 % опрошенных старших воспитателей испытывают трудности в мето-

дическом сопровождении педагогов в направлении деятельности по организа-

ции и сопровождению образовательной деятельности с детьми с ОВЗ и детьми-

инвалидами; 

– 30% – в методическом сопровождении процесса оформления и презента-

ции педагогического опыта воспитателей; 

– 40 % – в методическом сопровождении процесса подготовки и прохожде-

ния педагогами процедуры аттестации; 

– 40 % – испытывают трудности в планировании и ведении документации, в 

поиске и анализе информационных ресурсов, в организации функционирования 

в ДОО современной и безопасной цифровой образовательной среды;  

– 60 % – в методическом сопровождении работы педагогов с семьей по 

профилактике социальных девиаций; 

– 20 %  – в методическом сопровождении взаимодействия в педагогическом 

коллективе, создании комфортного психологического климата. 

На рис. 1 можно увидеть результаты опроса старших воспитателей по выяв-

лению профессиональных дефицитов. 
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Рис. 1. Результаты опроса старших воспитателей  

по выявлению профессиональных дефицитов 

 

Результаты опроса по определению приоритетности направлений професси-

ональной деятельности показали следующие значения. 

Направление деятельности по методическому сопровождению деятельности 

педагогов по реализации образовательных программ дошкольного образования  

определили как приоритетное  – 100 % старших воспитателей.  

Направление деятельности по методическому сопровождению деятельности 

педагогов по реализации образовательных программ дошкольного образования  

определили как приоритетное  – 100% старших воспитателей. Планирование и 

ведение методической документации выделили как приоритетное направление 

деятельности  85% специалистов. Также в число приоритетных направлений 

деятельности 65% старших воспитателей включили методическое сопровожде-

ние образовательной деятельности с детьми с ограниченными возможностями 

здоровья и детьми-инвалидами; 35% старших воспитателей – методическое со-

провождение процесса подготовки и прохождения педагогами процедуры атте-

стации. 

На рис. 2 представлены результаты опроса старших воспитателей по опре-

делению приоритетности направлений профессиональной деятельности. 
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Рис. 2. Результаты опроса старших воспитателей по определению приоритетности  

направлений профессиональной деятельности 

 

Таким образом, результаты, полученные в ходе нашего исследования, под-

твердили  наличие проблем в методическом сопровождении педагогов до-

школьных организаций. Данные проблемы связаны с профессиональными де-

фицитами старших воспитателей с одной стороны, и, с другой стороны, с до-

статочно узкой направленностью реализации методического сопровождения, 

отсутствием индивидуализации и осознания персонифицированного подхода 

как значимого инструмента в сопровождении профессионального роста педаго-

гических кадров в дошкольной организации. 

Персонифицированное методическое сопровождение педагогов, по своей 

сути, должно представлять собой систему методической деятельности всего пе-

дагогического коллектива, обеспечивающую создание необходимых организа-

ционно-педагогических, психологических и прочих условий для полноценного 

функционирования образовательной организации в целом и каждого педагога в 

отдельности. 

Наличие такой системы позволит избежать формального сообщения  нуж-

дающимся в конкретной помощи педагогическим работникам информации об 

актуальных проблемах, тенденциях, инновациях в общем образовании; про-

грессивных образовательных практиках. Рост профессионального мастерства 

педагога становится реальным, поскольку осуществляется диагностика и оцен-

ка качества его работы. Неотъемлемым компонентом системы персонифициро-
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ванного сопровождения педагогов является диагностика имеющихся у них 

профессиональных дефицитов. Персонифицированное методическое сопро-

вождение педагогов представляет собой важный инструмент для повышения 

качества образования и профессионального развития учителей. Индивидуали-

зация подходов и методов работы позволяет более эффективно решать задачи, 

стоящие перед образовательными учреждениями, и способствует созданию 

условий для успешной профессиональной деятельности педагогов. 

 

Выводы 

Исходя из теоретического анализа и полученных эмпирических данных, мы 

можем сделать вывод о необходимости трансформации системы методического 

сопровождения педагогов дошкольных образовательных организаций, приве-

дения уровня методической поддержки участников образовательного процесса 

в соответствие с задачами модернизации российской системы образования. Оп-

тимизация службы методического сопровождения в ДОО возможна через:  

– разработку индивидуальных маршрутов для непрерывного профессио-

нального развития;  

– анализ потенциала кадров в методических структурах;  

– организацию персонифицированной поддержки педагогических работни-

ков, направленной на устранение профессиональных дефицитов и развитие 

профессиональных компетенций; 

– внедрение в практику и совершенствование различных форм и технологий 

методического сопровождения (адресной поддержки) педагогических работни-

ков и управленческих кадров с учетом актуальных вызовов и задач развития 

системы образования. 

Это потребует адаптации деятельности старших воспитателей к новым 

условиям, изменения содержания деятельности и появление новых функций. 

Цель новой модели методической службы – повышение профессионализма пе-

дагогов и руководителей образовательных организаций, развитие и реализация 

их творческого потенциала, удовлетворение образовательных и информацион-

ных потребностей, стимулирование поиска и внедрение инновационных подхо-

дов, а также создание продуктивного взаимодействия субъектов образователь-

ного пространства. 
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Аннотация. Автор рассматривает проблему формирования цифровых компетенций у 

магистрантов в условиях цифровой трансформации системы образования. Анализируется 

текущее состояние уровня развития цифровых технологий в России, а также цифровой 
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компетенции магистрантов с учетом специфики педагогической деятельности и 

проанализированы ФГОС ВО 3++ на предмет наличия в них цифровых компетенций. Сделан 

вывод о необходимости актуализации учебного материала при подготовке магистрантов для 

развития их цифровых компетенций. 
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Введение 

Развитие цифровой экономики в России требует соответствующей ориента-

ции системы профессионального образования. Сегодня актуализируются во-

просы: насколько «продвинутым пользователем» должен быть современный 

педагог? Необходима ли цифровая грамотность учителю-предметнику или учи-

телю начальных классов? Как часто следует применять цифровые технологии в 

педагогической деятельности? 

Специалисты отмечают, что среди педагогических работников существует 

цифровой разрыв: одни используют цифровые технологии для трансформации 

образовательного процесса, а другие – лишь для оцифровки традиционных ме-

тодов. Очень важно, чтобы педагоги осознали преимущества цифровых техно-

логий
1
, и чтобы цифровые решения стали для них помощниками, а не дополни-

тельными обязанностями. Поэтому одной из ключевых компетенций педагога 

нового поколения является именно цифровая грамотность
2
. 

                                                 
1
 Токтарова В. И., Семенова Д. А. Модель непрерывной подготовки педагогов в новой 

цифровой реальности: программы дополнительного профессионального образования // 

Управление устойчивым развитием. 2023. № 1 (44). С. 79–87. 
2
 Беспалова Е. А. Формирование новых цифровых компетенций преподавателя: психоло-

го- педагогический аспект // Психологическое благополучие субъектов образования: сборник 

научных материалов. Ярославль, 2023. С. 22–29. 

https://doi.org/10.23859/3034-1760.2025.14.12.004
https://www.elibrary.ru/item.asp?id=50359347
https://www.elibrary.ru/item.asp?id=50359347
https://www.elibrary.ru/contents.asp?id=50359328
https://www.elibrary.ru/contents.asp?id=50359328&selid=50359347
https://www.elibrary.ru/item.asp?id=54952128
https://www.elibrary.ru/item.asp?id=54952128


А. А. Нечай.  Формирование цифровых компетенций педагога-магистра для 
работы в современном образовательном пространстве 

Исследования 
 

 

                Пространство педагогических исследований.  2025.  Т. 2.  № 1 
                ISSN 3034-1760 43 

Согласно протоколу заседания Национального совета № 45 от 25 июня 

2020 г., Минтруда России совместно с ВНИИ труда и АНО «Цифровая эконо-

мика» рекомендовано разработать типовые модули с описаниями компетенций 

цифровой экономики для включения в профессиональные стандарты и после-

дующей актуализации новых стандартов высшего образования третьего поко-

ления – ФГОС ВО 3++. 

Центром развития профессиональных квалификаций ВНИИ труда Минтру-

да России в рамках федерального проекта «Кадры для цифровой экономики» 

проводится большая работа по формированию подходов учета цифровых тех-

нологий в профессиональных стандартах. Этот процесс дает ответ на вопрос, 

что требуется от системы профессионального образования, чтобы будущие ра-

ботники были успешны и реализовали себя в условиях цифровой трансформа-

ции экономики. 

Для решения данной задачи в 2019 году была сформирована модель пред-

ставления цифровых компетенций в профессиональных стандартах, где все 

цифровые знания и умения современного работника разделены на четыре груп-

пы по уровню сложности: базовый, универсальный, общетехнический, профес-

сиональный. На данный момент утверждено более 350 профессиональных 

стандартов, и эта работа продолжается. 

Национальным проектом «Кадры для цифровой экономики» установлено 

одно из обязательных условий становления цифровой экономики в России: в 

2024 году все ФГОС ВО 3++ должны быть актуализированы в части требова-

ний к формированию компетенций цифровой экономики независимо от профи-

ля и уровня подготовки. 

Цель нашего исследования – методологический анализ и выявление педаго-

гических условий эффективного формирования цифровых компетенций в маги-

стратуре. Задачи включают: теоретический анализ современных подходов к 

определению базовых цифровых компетенций магистранта с учетом специфики 

педагогической деятельности; анализ нормативно-правовых документов на 

предмет наличия цифровых компетенций; выявление текущего профиля цифро-

вых компетенций первокурсников для уточнения педагогических условий их 

эффективного формирования на этапе магистерского обучения. 

Гипотеза исследования заключается в том, что эффективность формирова-

ния цифровых компетенций в магистратуре зависит от их уровня самих препо-

давателей, соответствия образовательных стандартов и программ всех дисци-

плин магистерского обучения компетенциям цифровой экономики, а также от 

учета мнений, потребностей и удовлетворенности заинтересованных сторон. 
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Основная часть 

Цифровая трансформация экономики России требует соответствующих из-

менений в системе профессионального образования. В этом контексте большую 

актуальность приобретают вопросы о том, насколько «продвинутым пользова-

телем» должен быть современный педагог, необходима ли цифровая грамот-

ность учителям разных предметных областей и как часто следует применять 

цифровые технологии в педагогической практике
1
. 

В соответствии с поручением Национального совета, Министерству труда 

России совместно с ВНИИ труда и АНО «Цифровая экономика» рекомендовано 

разработать типовые модули, описывающие компетенции цифровой экономики, 

для последующего включения в профессиональные стандарты и актуализации 

новых ФГОС ВО 3++. 

Для успешного выполнения задач, поставленных национальной программой 

«Цифровая экономика РФ», необходимы высококвалифицированные специали-

сты, обладающие определенным спектром компетенций. В этой связи появля-

ются новые понятия, такие как «цифровая грамотность» и «цифровые компе-

тенции». 

Национальное агентство финансовых исследований (НАФИ) описывает 

«цифровую грамотность» как явление, не привязанное к какой-либо профессии, 

утверждая, что она, подобно общей грамотности, представляет собой комплекс 

знаний, навыков и установок, необходимых для успешного существования в 

цифровом обществе, что включает безопасное и эффективное использование 

современных технологий и ресурсов Интернета. Цифровую грамотность можно 

оценить по пяти ключевым критериям: компьютерной, информационной, ком-

муникативной грамотности, медиаграмотности и отношению к технологиче-

ским инновациям, что является основой для формирования цифровых компе-

тенций. 

В более широком контексте цифровые компетенции охватывают способ-

ность эффективно решать разнообразные задачи в условиях высоких техноло-

гий. В определении Европейской комиссии подчеркивается важность информа-

ционно-коммуникационных технологий (ИКТ) в решении разнообразных задач, 

включая создание и использование контента, поиск и обмен информацией, вза-

имодействие с другими людьми и навыки программирования. 

При анализе понятия «цифровая компетенция» современные исследования 

акцентируют внимание на мнении ряда ученых, включая Г. У. Солдатову,  

                                                 
1
 Иванова Д. С. Формирование цифровых компетенций педагога при изучении дисци-

плины «Сквозные технологии и технологии искусственного интеллекта» // Психолого-

педагогический поиск. 2023. № 1 (65). С. 63–70. 

https://www.elibrary.ru/item.asp?id=53982790
https://www.elibrary.ru/item.asp?id=53982790
https://www.elibrary.ru/contents.asp?id=53982782
https://www.elibrary.ru/contents.asp?id=53982782
https://www.elibrary.ru/contents.asp?id=53982782&selid=53982790
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Т. А. Нестик, Е. И. Рассказову и Е. Ю. Зотову. Ключевыми аспектами, отража-

ющими суть термина, являются: 

 постоянное развитие системы знаний, умений, мотивации и ответствен-

ности; 

 способность индивида подбирать и применять ИКТ в различных сферах 

жизни (работа с контентом, коммуникация, потребление, технологии); 

 готовность к цифровой деятельности, которая должна быть уверенной, 

эффективной и безопасной. 

Современная научная литература уделяет внимание определению цифровых 

компетенций педагогов и выделению их структурных компонентов. Структура 

ключевых компетенций в контексте цифровой экономики уточнена в приказе 

Минэкономразвития России № 41 от 24.01.2020, которая включает: коммуника-

цию и сотрудничество в цифровом пространстве, саморазвитие в условиях не-

определенности, креативное мышление, управление информацией и данными, 

критическое мышление. 

Европейская модель цифровых компетенций для граждан представлена пя-

тью областями (21 компетенция): информационная и цифровая грамотность, 

коммуникация в цифровой среде, создание собственного цифрового контента, 

информационная безопасность, решение проблем в цифровой среде. 

В рекомендациях ЮНЕСКО отмечается, что цифровые компетенции педа-

гога необходимо рассматривать с позиции трех подходов к информатизации 

школы, связанных со стадиями профессионального развития учителей: способ-

ность помогать обучающимся в использовании ИКТ
1
, освоении содержания 

учебного материала и решении жизненных ситуаций, а также в воспроизведе-

нии знаний, необходимых для развития общества. 

Анализ публикаций на сайте “Educators Technology” позволил выделить 10 

ключевых цифровых компетенций современного педагога, которые можно 

условно разделить на три группы: 

1. Базовые компетенции, применяемые всеми педагогами: умение находить 

и оценивать онлайн-материалы, эффективно искать информацию в сети. 

2. Компетенции, связанные с профессиональным взаимодействием: умение 

рекомендовать и распространять учебные ресурсы, налаживать связи с колле-

гами, использовать социальные сети для развития. 

3. Более сложные компетенции: внедрение онлайн-инструментов в педаго-

гическую практику, создание визуально интересных материалов и мультиме-

                                                 
1
 Москвичева Е. В., Спиридонова С. Е. Необходимость повышения уровня развития циф-

ровой компетентности педагога в современном образовании // Конференциум АСОУ: сбор-

ник научных трудов и материалов научно-практических конференций. 2021. № 4. С. 239–242. 

https://www.elibrary.ru/item.asp?id=47479880
https://www.elibrary.ru/item.asp?id=47479880
https://www.elibrary.ru/contents.asp?id=47479846
https://www.elibrary.ru/contents.asp?id=47479846
https://www.elibrary.ru/contents.asp?id=47479846&selid=47479880
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дийного контента, разработка виртуальных площадок и электронных портфо-

лио. 

Кроме того, в ходе всероссийского онлайн-совещания для педагогов «Авгу-

стовка Учи.ру» были определены семь основных цифровых компетенций со-

временного российского учителя: умение работать с цифровым контентом, 

обеспечивать информационную безопасность, управлять данными, организовы-

вать работу в цифровой среде, осуществлять саморазвитие в условиях неопре-

деленности. 

В исследованиях российских ученых также выделяются общие компетенции 

цифровой педагогики (использование электронного обучения, обучающих 

платформ, повышение квалификации через онлайн-курсы) и компетенции, свя-

занные с ролью учителя как субъекта образовательной деятельности (ориенти-

рование в цифровых инструментах, применение цифровых ресурсов на уроках, 

проектирование учебных занятий с использованием цифровых технологий). 

Феномен цифровой компетенции педагога продолжает активно изучаться и 

уточняться. Однако, несмотря на это, одной из острых проблем в образовании 

остается недостаточность формирования цифровых компетенций именно у ма-

гистрантов, хотя этот этап предполагает получение более углубленных знаний 

и навыков в цифровой сфере. По мнению участников сессии «Цифровая транс-

формация в высшем образовании», многие вузы начали активно внедрять циф-

ровые технологии в структуру магистерского обучения, но большинство из них 

пока не готовы к полноценной цифровой трансформации. 

 

Материалы и методы 

Методологической основой данного исследования послужили концептуаль-

ные представления в сфере цифровой экономики, цифровой образовательной 

среды и подготовки кадров для цифровой экономики, отраженные в ключевых 

стратегических документах. К ним относятся: 

 стратегия развития информационного общества в Российской Федерации 

на 2017–2030 годы (Указ Президента РФ от 09.05.2017 № 203); 

 национальная программа «Цифровая экономика РФ» на 2018–2024 годы 

(утверждена решением президиума Совета при Президенте РФ по стратегиче-

скому развитию и национальным проектам от 24.12.2018); 

 федеральный проект «Кадры для цифровой экономики» как часть нацио-

нальной программы (паспорт утвержден президиумом Правительственной ко-

миссии по цифровому развитию, использованию информационных технологий 

для улучшения качества жизни и условий ведения предпринимательской дея-

тельности от 28.05.2020). 

Информационную базу исследования составили: 
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 нормативные документы в сфере образования: ФГОС ВО 3++ по направ-

лению подготовки «Педагогическое образование» (уровень магистратуры) и 

Профессиональный стандарт педагога; 

 научные материалы по определению структуры цифровых компетенций 

педагога, представленные в работах отечественных и зарубежных авторов; 

 современные исследования, посвященные обобщению понятий «цифровая 

готовность» и «цифровая компетенция», а также формированию цифровых 

компетенций на вузовском и послевузовском этапах обучения. 

Теоретический обзор нормативно-правовой базы и научной литературы ука-

зывает на две стратегические задачи: 

 освоение ключевых компетенций цифровой экономики, 

 подготовка кадров для цифровой экономики. 

Вместе с тем, проведенный анализ позволил выявить противоречие: с одной 

стороны, наблюдается модернизация российской системы образования, повы-

шающая требования к выпускникам и их ИТ-компетенциям на среднемировом 

уровне, но, с другой стороны, статистические данные свидетельствуют о низ-

ком уровне цифровой компетентности обучающихся. 

Для обоснования данного противоречия и достижения цели исследования 

применялись интерпретационные методы (изучение проблемы, обобщение 

опыта) и эмпирические методы (опрос, анкетирование, анализ отчетов по педа-

гогической практике с целью определения текущего профиля цифровых компе-

тенций первокурсников). 

Методологической основой исследования также стали основные положения 

компетентностного, системно-деятельностного и личностно-ориентированного 

подходов в образовании. При этом особое внимание уделялось формированию 

не только предметных, но и надпредметных (универсальных) цифровых компе-

тенций
1
 у студентов – будущих педагогов. 

Необходимо отметить, что в данной работе рассматривается цифровая 

трансформация образования в контексте глобальных тенденций цифровой 

трансформации экономики и общества в целом. Именно поэтому важнейшим 

аспектом исследования является анализ требований рынка труда к цифровым 

компетенциям выпускников, их соответствия актуальным запросам работодате-

лей и профессиональных стандартов. 

Особую теоретико-методологическую значимость для данного исследова-

ния имеют работы ученых, занимающихся проблемами применения информа-

ционно-коммуникационных технологий в образовании, формирования цифро-

                                                 
1
 Нечай А. А., Ничагина А. В. Анализ использования информационных систем для мони-

торинга образовательной деятельности в вузе // Азимут научных исследований: педагогика и 

психология. 2023. Т. 12, № 4 (45). С. 112–116.  
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вой культуры
1
 педагога, развития его профессиональных компетенций в усло-

виях цифровой трансформации. К таким исследователям можно отнести С. Д. 

Каракозова, М. Е. Вайндорф-Сысоеву, А. Ю. Уварова, Е. Д. Патаракина и др. 

Кроме того, важную роль в методологическом обосновании работы сыграли 

исследования, посвященные моделированию процесса формирования цифро-

вых компетенций, разработке методик и технологий их оценивания. В данном 

контексте значимыми являются работы Г. У. Солдатовой, Е. И. Рассказовой, 

Т. А. Нестик, А. Н. Асмолова и др. 

Теоретико-методологическую базу исследования составили ключевые по-

ложения современной педагогики, психологии, информатики, а также норма-

тивно-правовые акты, регламентирующие сферу образования и требования к 

цифровым компетенциям специалистов. 

Результаты исследования 

Основной целью данного исследования стала оценка соответствия уровня 

цифровых компетенций
2
 магистрантов, особенно гуманитарных направлений, 

требованиям цифровой экономики в России. Для этого было проведено данное 

исследование на базе ЛГУ имени А. С. Пушкина среди студентов магистратуры 

дневной и заочной формы обучения по направлению «Педагогическое образо-

вание». 

Работа осуществлялась в несколько этапов. На первом этапе были опреде-

лены ключевые цифровые компетенции педагога-магистранта на основе Евро-

пейской модели (Digital Competence Framework for Citizens, DigComp): 

1. Информационная и цифровая грамотность – умение эффективно работать 

с информацией в сети Интернет, включая поиск, сбор и обработку данных. 

2. Коммуникация в цифровой среде – способность взаимодействовать с дру-

гими, делиться информацией, соблюдать сетевой этикет. 

3. Создание собственного цифрового контента – разработка и продвижение 

личного контента, сайтов, программирование. 

4. Информационная безопасность – использование средств защиты персо-

нальных и рабочих данных, соблюдение авторских прав. 

5. Решение проблем в цифровой среде – устранение технических неполадок, 

креативное применение цифровых технологий. 

                                                 
1
 Ничагина А.В. Подготовка бакалавров к моделированию рабочей программы учебного 

предмета в условиях цифровой трансформации образования // XXVI Царскосельские чтения. 

Материалы международной научной конференции. Санкт-Петербург, 2022. С. 108–111. 
2
 Ничагина А. В., Нечай А. А. Разработка электронного учебного курса для обучения 

студентов вуза по педагогической дисциплине // Вестник Ленинградского государственного 

университета им. А.С. Пушкина. 2023. № 4. С. 326–342.  
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На втором этапе был проведен анализ нормативно-правовых актов в сфере 

образования на предмет требований к цифровым компетенциям. Результаты 

показали, что в ФГОС ВО 3++ по направлению «Педагогическое образование» 

есть лишь общие компетенции, связанные с применением современных комму-

никационных технологий, без детализации цифровых
1
 компетенций. 

Третий этап исследования был посвящен комплексной оценке цифровых 

компетенций магистрантов, в которой приняли участие 49 студентов первого 

курса очной и заочной форм обучения. Оценка включала само обследование, 

анкетирование и обратную связь по результатам практики. 

Результаты показали, что большинство магистрантов (87,7 %) осознают 

важность цифровых компетенций для трудоустройства, но отмечают недоста-

точность их формирования в процессе обучения. Магистранты в основном 

находятся на уровнях «пользователь» и «инструктор платформы», владея базо-

выми навыками работы с информацией, коммуникации и решения технических 

проблем. Лишь небольшая часть достигла более высоких профилей «сетевой 

тьютор» и «конструктор цифровых средств». 

Результаты исследования подчеркивают необходимость усиления внимания 

к развитию цифровых компетенций у магистрантов педагогических направле-

ний с учетом требований цифровой экономики, что позволит повысить их кон-

курентоспособность на рынке труда и качество подготовки будущих педагогов. 

 

Выводы 

Результаты проведенного исследования в Ленинградском государственном 

университете имени А. С. Пушкина свидетельствуют о несоответствии уровня 

цифровых компетенций магистрантов, особенно гуманитарных профилей, тре-

бованиям цифровой экономики в России. 

Анализ нормативных документов показал, что ФГОС ВО 3++ по направле-

нию «Педагогическое образование» содержит лишь общие компетенции, отно-

сящиеся к коммуникационным технологиям, без детализации цифровых навы-

ков. 

Комплексная оценка, включающая самоанализ, анкетирование и обратную 

связь по практике, выявила, что большинство магистрантов (87,7%) понимают 

важность цифровых компетенций, но отмечают их недостаточное развитие в 

процессе обучения. Студенты демонстрируют преимущественно базовые уров-

ни «пользователь» и «инструктор платформы». 

                                                 
1
 Нечай А. А. Цифровая грамотность как составляющая базовых компетенций учителя и 

ученика // XXVI Царскосельские чтения. Материалы международной научной конференции. 
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Предлагается включение специальных тем по цифровым компетенциям в 

профильные дисциплины магистратуры, повышение цифровой квалификации 

преподавателей, интеграция цифровых компетенций в профессиональные ком-

петенции, согласованное формирование цифровых навыков на всех курсах, мо-

ниторинг мнений и потребностей работодателей, магистрантов, преподавате-

лей. 

Реализация данных мер позволит эффективно сформировать у будущих пе-

дагогов-магистров необходимые цифровые компетенции. 
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Аннотация. Автор рассматривает основные подходы использования электронных 

образовательных ресурсов педагогами и студентами в информационной образовательной 

среде с учетом современных требований, предъявляемых к высшим учебным заведениям в 

Российской Федерации. Содержание данной статьи является особенно актуальным в связи с 

возросшей необходимостью обеспечения образовательных программ возможностями 

дистанционного или смешанного обучения. Автором проведен глубокий анализ 

терминологического аппарата в рамках заявленной проблематики, а также выделены 

ключевые аспекты и проблемы, связанные с функционированием систем дистанционного 

обучения, с предложением возможных путей их решения на основе практического опыта. 

Кроме того, в работе уточняется понятие информационной образовательной среды и 

приводится классификация различных видов онлайн-обучения, образовательных порталов и 

ресурсов, применяемых в российских вузах. Особое внимание автор акцентирует на 

сравнительном анализе наиболее перспективных (с точки зрения ведущих средств массовой 

информации) образовательных платформ и технологий электронного обучения, раскрывая их 

сильные и слабые стороны. Также в статье рассматривается жизненный цикл электронного 

образовательного ресурса (от планирования до использования) на примере ресурса 

«Производственная практика», который был применен в ходе педагогической 

(производственной) практики студентов на территории Российской Федерации. Автором 
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выделены наиболее эффективные формы и методы организации работы студентов на каждом 

из этапов. 

Ключевые слова: педагогическая практика, электронный образовательный ресурс, 

электронное обучение, дистанционное обучение, смешанное обучение 

Для цитирования: Ничагина А. В. Использование электронных образовательных ресурсов в 

информационной образовательной среде //  Пространство педагогических исследований. 

2025. Т. 2, № 1 (5). С. 53–68. (In Russian). https://doi.org/10.23859/3034-1760.2025.90.67.005; 

EDN: YAOYJL 

 

The use of electronic educational resources  

in the information educational environment 

 

Abstract. The author considers the main approaches to the use of electronic educational resources 

by teachers and students in the information educational environment, taking into account modern 

requirements for higher education institutions in the Russian Federation. The content of this article 

is especially relevant due to the increased need to provide educational programs with distance or 

blended learning opportunities. The author has conducted an in-depth analysis of the terminological 

apparatus of the stated problems, highlighted the key aspects and problems of the functioning of 

distance learning systems and proposed possible ways to solve them based on practical experience. 

In addition, the paper clarifies the concept of an information educational environment and provides 

a classification of various types of online learning, educational portals and resources used in 

Russian universities. The author focuses special attention on the comparative analysis of the most 

promising from the point of view of the leading mass media, educational platforms and e-learning 

technologies, revealing their strengths and weaknesses. The article also examines the life cycle of 

an electronic educational resource (from planning to use) using the example of the resource 

«Industrial Practice», which was applied during the pedagogical (industrial) practice of students in 

the Russian Federation. The author identifies the most effective forms and methods of organizing 

students' work at each stage. 

Keywords: pedagogical practice, electronic educational resource, e-learning, distance learning, 

blended learning. 

For citation: Nichagina A.V. The use of electronic educational resources in the information 

educational environment. Education Research Environment, 2025, vol. 2, no. (5), pp. 53–68. (In 

Russian). https://doi.org/10.23859/3034-1760.2025.90.67.005; EDN: YAOYJL  

 

 

Введение 

В соответствии с нормативными документами Министерства образования и 

науки РФ, образовательные организации имеют право осуществлять образова-

тельную деятельность с использованием электронного обучения и дистанцион-

ных технологий, включая онлайн-курсы. В настоящее время для реализации 

онлайн-образования активно задействованы государственные и коммерческие 

электронные платформы, предлагающие контентное наполнение для эффектив-

ного взаимодействия педагогов и обучающихся. 

https://doi.org/10.23859/3034-1760.2025.90.67.005
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Развитие информационных технологий и цифровая трансформация всех 

сфер человеческой жизнедеятельности в последние годы потребовала от систе-

мы образования оперативно организовать качественное дистанционное и элек-

тронное обучение. Российские образовательные платформы и сервисы объеди-

нили усилия для обеспечения удаленного формата обучения
1
, тем самым рас-

ширив охват большего числа обучающихся. 

По данным ведущих средств массовой информации, переход на дистанци-

онное обучение выявил ряд проблем, которые можно условно разделить на тех-

нические и те, что связаны с человеческим фактором. Первая группа проблем 

касается готовности образовательных организаций к использованию дистанци-

онных технологий. Вторая группа связана с уровнем компетентности участни-

ков образовательных отношений в области онлайн-обучения, а также мотива-

ции обучающихся к данной форме работы. 

Непрерывная деятельность в рамках Национального проекта «Образование» 

направлена, в том числе, на устранение обозначенных проблем: повышение 

скорости Интернета в школах и уровня профессиональной подготовки педаго-

гов в сфере онлайн-обучения. Практика показывает, что современная школа не-

возможна без применения дистанционных и электронных технологий, а каждый 

педагог должен уметь осуществлять учебный процесс в удаленном формате и 

иметь соответствующие компетенции. 

Таким образом, актуальными остаются вопросы подготовки будущих учи-

телей к использованию электронного и дистанционного обучения, а также ор-

ганизации контактной работы участников образовательных отношений в элек-

тронной информационно-образовательной среде. Поиску ответов на эти вопро-

сы посвящена данная статья. 

 

Основная часть 

В научных исследованиях отмечается сложность и многогранность исполь-

зования электронной информационно-образовательной среды. Современные 

работы рассматривают различные аспекты этой проблемы, например, соблюде-

ние требований, внедрение инструментов, организация самостоятельной рабо-

ты обучающихся, особенности применения электронного и дистанционного 

обучения на всех уровнях образования. 

                                                 
1
 Андреева В. В., Терёхина О. В. Использование электронных образовательных ресурсов 

в процессе подготовки к занятиям и воспитательному мероприятию // Наука, образование, 

общество: тенденции и перспективы развития: материалы Всероссийской научно-

практической конференции. Чебоксары: Чувашский государственный университет  

им. И. Н. Ульянова, 2022. С. 27–29.  
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Согласно ГОСТ РФ 53620-2009 «Информационно-коммуникационные тех-

нологии в образовании, электронные образовательные ресурсы», под определе-

нием «информационно-образовательная среда» понимается система электрон-

но-цифровых ресурсов и средств, которые используются для реализации обра-

зовательного процесса с помощью информационно-коммуникационных техно-

логий (ИКТ). Неотъемлемой частью информационно-образовательной среды во 

многих учебных заведениях стали электронные образовательные ресурсы раз-

ных видов: часть электронных учебных курсов, полностью готовые электрон-

ные учебные курсы, открытые онлайн-курсы, открытые образовательные ре-

сурсы. 

Федеральный закон об образовании в Российской Федерации № 273-ФЗ 

различает два вида обучения с применением ИКТ: электронное обучение, при 

котором педагог работает с информацией в базах данных, и дистанционное 

обучение, ориентированное на взаимодействие педагога и обучающихся через 

информационно-телекоммуникационные сети. Исследователи также выделяют 

смешанное обучение как совмещение аудиторной работы и компьютерного 

формата
1
. 

Отметим, что современное образование использует три вида ИКТ-обучения, 

но единое понимание их характеристик пока не сложилось. 

Современные исследования в области онлайн-обучения выделяют несколь-

ко основных форм: 

1. Дистанционное обучение (distance learning) – это обучение, при котором 

отсутствуют элементы традиционного очного взаимодействия, но присутству-

ют элементы электронного обучения. 

2. Электронное обучение (e-learning) – это обучение, сочетающее в себе ха-

рактеристики дистанционного и смешанного форматов, где основной акцент 

делается на применении электронных образовательных ресурсов в цифровом 

виде. 

3. Смешанное обучение (blended learning) – это обучение, сочетающее тра-

диционное очное взаимодействие и дистанционные электронные формы, 

направленное на компенсацию недостатков и использование преимуществ ди-

станционного управления образовательным процессом. Отличительная черта – 

совмещение активной аудиторной работы с компьютерным форматом. 

Смешанное обучение является одним из наиболее популярных подходов и 

реализуется по нескольким основным схемам: 

                                                 
1
 Грабовский П. П. Использование электронных образовательных ресурсов как средства 

развития ИКТ-компетентности учителя в системе последипломного педагогического образо-

вания // Образовательные технологии и общество. 2013. Т. 16, № 1. С. 454–462.  
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1. Аудиторное обучение с дополнительным электронным компонентом, ко-

гда большая часть программы осуществляется в очном формате, а электронные 

ресурсы используются как дополнение. 

2. Ротационная модель, подразумевающая чередование очных занятий и ин-

дивидуальной работы с электронными материалами. Это может быть классная 

ротация по расписанию, индивидуальная ротация по личному графику, лабора-

торная ротация с перемещением по школе, а также порционная ротация – так 

называемый «перевернутый класс». 

3. Гибкое обучение, при котором основной акцент делается на электронные 

ресурсы с различными вариантами очной поддержки – в малых группах или 

индивидуально по персональному графику. 

4. Схема «учебного меню», когда обучение полностью осуществляется в 

онлайн-формате с возможностью выбора и освоения электронных курсов в раз-

ных организациях. 

5. Виртуальное обучение, подразумевающее свободное посещение занятий 

в очной и дистанционной формах в рамках одной образовательной организа-

ции. 

Применение того или иного метода обучения в учебном процессе должно 

соответствовать ключевым требованиям: наличие интерактивности (диалог, 

общение обучающегося с преподавателем); контроль знаний и обратная связь. 

Цифровая трансформация сферы образования привела к целенаправленному 

подключению образовательных учреждений к Интернету, что способствовало 

формированию ИКТ-компетентности
1
 учащихся. Соответственно, в этот период 

возросла значимость образовательных порталов – системных многоуровневых 

объединений образовательных ресурсов
2
 и сервисов в локальной и глобальной 

сети. 

Далее рассмотрим примеры актуальных для педагогов образовательных 

платформ. Всемирно известным бесплатным образовательным сайтом является 

Академия Хана, а также курсы edX, learning Zilon. Помимо этих образователь-

ных ресурсов, существуют и другие системы: ATutor, Dokeos, Claroline, ILIAS, 

LAMS, Sakai, OLAT, OpenACS и пр. Основными платформами для дистанци-

онного обучения в российских вузах выступают Moodle, Blackboard, «Открытое 

образование». 

                                                 
1
 Тагаева Е. А., Салина А. С. Разработка и использование электронных образовательных 

ресурсов в деятельности филолога // Наука молодых – будущее России: сборник научных 

статей 3-й Международной научной конференции перспективных разработок молодых уче-

ных: в 6 т. Т. 3. 2018. С. 142–146.  
2
 Джанибекова Ф.О. Возможности формирования способности к самоорганизации буду-

щих педагогов в образовательном процессе вуза средствами информационных технологий // 

Проблемы современного педагогического образования. 2022. № 75-4. С. 102–106.  
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В настоящее время педагоги активно используют несколько онлайн-

ресурсов: 

1. Российская электронная школа – федеральная образовательная платформа 

с уроками с 1-го по 11-й класс по всем темам. 

2. Интернет-урок – состоит из видеоуроков для больных учащихся и он-

лайн-занятий для детей на домашнем или удаленном обучении. 

3. Фоксфорд – домашняя онлайн-школа для обучения с 5-го по 11-й класс 

по базовым предметам в режиме онлайн и записи. 

4. Яндекс-учебник – платформа с заданиями по русскому языку и математи-

ке для 1–5 классов для отработки и закрепления пройденного материала. 

5. Учи.ру – онлайн-платформа с возможностью присоединения к онлайн-

урокам, проведения преподавателями онлайн-занятий, получения методической 

поддержки. 

Помимо перечисленных, среди востребованных образовательных сервисов
1
 

для учащихся начальных классов выделяют МЭШ (Московская электронная 

школа), ЯКласс, LECTA, Снейл и др. Эти и аналогичные образовательные 

платформы позволяют в полной мере использовать возможности современных 

цифровых технологий: помогают педагогу
2
 качественно подготовиться к заня-

тию, организовать проверку уровня усвоения материала с помощью контроль-

ных работ, а в случае возникновения ошибок дают ученикам возможность по-

лучить пояснения и попробовать другие варианты решения. Обзор литературы 

позволил определить круг актуальных вопросов и пути их решения. 

Материалы и методы 

В педагогическом эксперименте принимали участие студенты 3 курса, ко-

торые проходили педагогическую (производственную) практику. Во время про-

ведения педагогического эксперимента взаимодействие со студентами-

практикантами было организовано исключительно в электронно-

образовательной среде с применением электронных образовательных ресурсов 

(ЭОР). 

                                                 
1
 Мехтиева Л. Э. Условия создания информационно-образовательной среды в образова-

нии // Педагогика и психология в современном мире: теоретические и практические исследо-

вания. Сборник статей по материалам LXXI международной научно-практической конфе-

ренции. Москва, 2023. С. 17–24.  
2
 Минич О. А. Электронное обучение как предмет педагогической подготовки в услови-

ях цифровой трансформации образования // Педагогическая подготовка к осуществлению 

электронного обучения в цифровой среде: теоретико-методический аспект. Новосибирск, 

2023. С. 9–99.  
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В качестве примера предлагаем авторскую разработку ЭОР
1
 для студентов 

направления подготовки 44.03.01 «Педагогическое образование», профиль 

«Начальное образование». При создании образовательного ресурса мы опира-

лись на собственный педагогический опыт. Жизненный цикл ЭОР включает три 

этапа: планирование, внедрение и использование. 

На этапе планирования (разработки) ЭОР мы решили ряд задач: 

1. Проанализировали учебную дисциплину по следующим критериям: пла-

нируемые результаты, время проведения, организационные формы обучения. 

2. Определились с техническими характеристиками ЭОР: тип, контент (со-

держание). 

3. Разработали модель ЭОР по дисциплине. 

Программа Б.2.В.02 «Производственная практика (Педагогическая практи-

ка)» направлена на формирование компетенций бакалавров (УК-1; ОПК-2; ПК-

1-6). Студенты 3 курса очной формы обучения проходят практику в 6 семестре 

продолжительностью четыре недели с последующей сдачей зачета с оценкой. 

Разработанный ЭОР имеет текстографический формат с гипертекстовым и 

нелинейным принципом повествования, это позволяет осуществлять визуаль-

ную оценку материала и интерактивную навигацию. Контент представлен в ви-

де текста, таблиц и рисунков, с полным доступом и двумя видами навигации: 

линейной (последовательное чтение, список терминов) и нелинейной (переход 

по ссылке, всплывающие пояснения). Модель ЭОР по учебной дисциплине 

включает метаданные, обеспечивающие изучение теоретического материала, 

получение практических навыков, организацию самостоятельной работы сту-

дентов, а также контроль и оценку сформированных компетенций. Ресурс по-

строен по модульному принципу, объединяющему три компонента: информа-

ционный (И), практический (П) и контролирующий (К). 

Разработанная модель электронного образовательного ресурса показана в 

табл. 1. 
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 Ничагина А. В., Нечай А. А. Разработка электронного учебного курса для обучения 

студентов вуза по педагогической дисциплине // Вестник Ленинградского государственного 

университета им. А. С. Пушкина. 2023. № 4. С. 326–342.  



Исследования 
А. В. Ничагина.  Использование электронных образовательных ресурсов  

в информационной образовательной среде 
 

 

Пространство педагогических исследований.  2025.  Т. 2.  № 1                     
             ISSN 3034-1760                      60 

Таблица 1  

Модель ЭОР «Педагогическая практика» (6 семестр) 

 

№

 

п

/

п 

Модельная струк-

тура 

Контент 

Доступ 
Нави-

гация текст таблицы 
схе-

мы 

слай-

ды 

графи-

ки 

Информационный модуль 

1.  Рабочая програм-

ма дисциплины 

+ + - - - Неограни-

ченный 

Нели-

нейная 

2.  Инструкция и ал-

горитм работы 

+ + - + - Неограни-

ченный 

Нели-

нейная 

3.  Учебные материа-

лы: теоретический 

материал, библио-

тека, глоссарий 

+ + + + - Неограни-

ченный 

Нели-

нейная 

Практический модуль 

4.  Самостоятельная 

работа студента 

(индивидуальное 

задание) 

+ + + - - Неогран-

иченный 

нели-

нейная 

Контролирующий модуль 

5.  Материалы для 

промежуточного 

контроля 

+ + - + - Ограни-

ченный 

Лине-

йная 

6.  Бально-

рейтинговая си-

стема (БРС) 

- - - - + Ограни-

ченный 

Лине-

йная 

 

 

Этап 2. Внедрение электронных образовательных ресурсов. 

Целью данного этапа является проверка разработанных индивидуальных за-

даний в зависимости от условий реализации Федеральной образовательной 

программы начального общего образования (ФОП НОО). Это предполагает 

апробацию заданий в условиях электронного и/или дистанционного обучения, 

использования смешанного обучения, а также в ситуации предоставления 

преждевременных каникул (обучение по индивидуальному учебному плану). 

В исследовании приняли участие 22 студента-практиканта профиля 

«Начальное образование» и 12 учителей начальных классов. Проведенное анке-

тирование показало, что школы активно используют смешанное обучение 

(59  %), электронное обучение (32  %) и дистанционный формат (9  %). 
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Учителя применяют различные образовательные платформы, среди которых 

лидируют РЭШ (36,3  %), Учи.ру (27,3  %), Единый портал «Е-school» (18,2  %), 

Портал «Петербургское образование» (13,6  %) и платформа от Ispring (4,6  %). 

Анализируя ответы практикантов, можно отметить, что они обладают тео-

ретической и практической готовностью к использованию таких образователь-

ных ресурсов, как РЭШ, Интернет-урок, Яндекс-учебник (18,2  %), Учи.ру 

(13,6  %), Грамота.ру, Знайка.ру (4,6  %). Однако большинство (41  %) имеют 

опыт работы только с платформой «Дневник.ру». Остальные респонденты 

(22,6  %) заявили о неготовности, поскольку не знают ни одного образователь-

ного портала, так как у них не было (нет) необходимости в их использовании. 

Полученные данные свидетельствуют о необходимости корректировки 

практического модуля ЭОР в условиях смешанного обучения (blended learning). 

Результаты этой работы представлены в табл. 2. 
 

Таблица 2 
 

Работа с практическим модулем ЭОР «Педагогическая практика» 
 

п/п 
Контент 

Навигация 
задание описание отчетность 

1 2 3 4 5 

1. Знакомство с ба-

зой практики и 

выбор вида обу-

чения с классом: 

электронное, ди-

станционное, 

смешанное 

Требуется проанали-

зировать условия обу-

чения конкретного 

класса. Рекомендуется 

выбрать смешанное 

обучение  

Письменный от-

вет на вопросы и 

задания (свобод-

ная форма) 

Автосвязывание с бло-

ком «Учебные матери-

алы»:  

Тема: «Характеристика 

смешанного обучения 

(blended learning) в 

начальной школе» 

2. Выбрать и про-

анализировать 

образователь-

ный портал для 

обучения млад-

ших школьников 

Анализируется портал 

по критериям: адрес в 

сети Интернет, 

оформление, навига-

ция, особенности, от-

зывы педагогов 

Регистрация на 

платформе. 

Заполнение таб-

лицы «Характери-

стика образова-

тельного портала» 

Рубрика «Библиотека 

полезных ссылок» 

(объем 1 полный 

экран) 

3. Подготовить 

урок с использо-

ванием элек-

тронной формы 

учебника (ЭФУ) 

или электронно-

го ресурса (ЭР) 

Предлагается разра-

ботать конспект уро-

ка, используя ЭФУ (с 

аудио- или ви-

деофрагментом) для 

различных типов ро-

тации смешенного 

обучения  

Подробный кон-

спекта урока с те-

мя разделами: 

1– информация 

для педагога; 

2 – информация 

для школьника; 

3 – отображение 

на ЭР (экран, мо-

нитор,  и др.) 

Гиперссылка  

https:// rosuchebnik.ru 

«Сценарий современ-

ного урока с примене-

нием ЭФУ и ЭР» 

 

https://rosuchebnik.ru/
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Продолжение табл. 2 

 

1 2 3 4 5 

4. Провести урок Требуется проведение 

урока по выбранной 

модели (схеме) сме-

шенного обучения 

Таблица «Техно-

логическая карта 

урока» (краткая 

форма) с отмет-

кой о проведении 

(подпись учителя) 

Всплывающая аннота-

ция к теме «Требова-

ния к уроку по ФГОС» 

(объем 5–7 слов) 

 

5. Провести воспи-

тательное меро-

приятие (класс-

ный час) 

Предлагается вос-

пользоваться на плат-

форме базой меропри-

ятии. 

Описывается ход про-

ведения 

Самоанализ по 

предложенному 

алгоритму 

Автосвязывание с бло-

ком «Учебные матери-

алы». 

Бланк «Самоанализ» 

6. Подготовка от-

чета по практике 

Оформляется отчет по 

требованиям вуза 

Папка-файл «От-

чет по педпракти-

ке, 6 семестр»  

Автосвязывание с бло-

ком «Инструкция». 

Рубрика «Документы» 

(объем 3 экрана) 

 

Этап 3. Внедрение и применение образовательных электронных ресурсов: 

организация и проведение педагогической практики с использованием различ-

ных модулей ЭОР. 

Информационный модуль (подготовительный этап – 2 часа) включает про-

ведение установочной онлайн-конференции, в ходе которой студенты знако-

мятся с «Инструкцией» по прохождению практики, заполняют таблицу «План-

график» и «Пакет документов на практику». 

Практический модуль (основной этап – 211 часов) предполагает выполне-

ние индивидуальных заданий, разработанных руководителем практики (см. 

табл. 2). 

Контролирующий модуль (заключительный этап – 3 часа) организует ито-

говую онлайн-конференцию, где каждый студент заполняет таблицу «Самоана-

лиз» (количественный анализ) и бланк «Анкета для итоговой конференции по 

практике» (качественный анализ); педагог заполняет таблицу «Балльно-

рейтинговая система (БРС)». 

Для эффективного взаимодействия и реализации принципа интерактивности 

в Ленинградском государственном университете им. А. С. Пушкина активно 

используется платформа Moodle. Данная система позволяет представлять учеб-

ный материал в формате лекционных текстов, практических заданий, визуаль-

ных материалов; формировать промежуточный контроль в виде списка вопро-
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сов; управлять образовательным процессом посредством инструкций
1
, напоми-

наний и объявлений. 

Кроме того, для получения обратной связи задействовано мобильное при-

ложение, функционирующее на различных устройствах. Оно обеспечивает воз-

можность общения, обмена сообщениями, написания комментариев, выполне-

ния заданий и других необходимых действий. 

 

Результаты исследования 

Организация педагогической практики предполагает важный этап – подве-

дение итогов. В этой связи практикант обязан предоставить дополнительные 

документы к отчету: характеристику от принимающей организации и два блан-

ка самоанализа – количественный (таблица БРС) и качественный (анкета). 

Анкета для бакалавров разработана с целью повышения эффективности и 

продуктивности организации практики. Рассмотрим основные вопросы анкеты 

и обобщенные ответы на них. 

Вопрос 1. С какими сложностями столкнулись практиканты в период про-

хождения педагогической практики? 100 % опрошенных отметили главную 

проблему – применение системы дистанционного обучения. При этом 59 % 

уточнили, что не были готовы к проведению уроков с использованием элек-

тронных средств обучения; 36,3 % указали на сложности с регистрацией на об-

разовательном портале; 27,3  % затратили время на освоение навигации порта-

ла. 

Вопрос 2. Как осуществлялась обратная связь со школьниками в условиях 

дистанционного обучения? Все практиканты (100  %) назвали современные 

технические ресурсы: электронный дневник и журнал, чаты, группы в социаль-

ных сетях, электронную почту и др. 

Вопрос 3. Какие образовательные порталы использовались при выполнении 

задания № 4 (см. табл. 2)? Теоретически студенты перечислили наиболее из-

вестные порталы школ, но только один человек (4,5  %) подтвердил их практи-

ческое применение. 

Вопрос 4. Каким образом осуществлялась оценка результатов самостоя-

тельной работы детей в условиях дистанционного обучения? Все опрошенные 

(100  %) испытали затруднения с ответом, перечисляя способы оценки при тра-

диционной контактной работе в классе. 

Вопрос 5. Какие дополнительные / углубленные знания хотели бы получить 

практиканты? Ответы были разнообразными, связанными с психологией дет-

                                                 
1
 Нечай А. А., Ничагина А. В. Анализ использования информационных систем для мони-

торинга образовательной деятельности в вузе // Азимут научных исследований: педагогика и 

психология. 2023. Т. 12, № 4 (45). С. 112–116.  
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ства и коллектива, методической литературой, разработкой конспектов. Вместе 

с тем, значительная часть (45,6  %) связала ответ с ИКТ и образовательными 

порталами школ (36,5  %). 

Анализ отчетов по педагогической практике позволил определить уровень 

готовности бакалавров к работе с использованием ЭИОС
1
. Распределение по 

уровням осуществлялось с учетом мотивационного, содержательного, деятель-

ностного и личностного компонентов
2
. 

Высокий уровень – студент проявляет интерес к работе с разнообразными 

электронными образовательными ресурсами, применяет новые приемы и спо-

собы, стремится найти ответ на нужный вопрос; имеет глубокие теоретические 

знания о средствах электронного, дистанционного и смешанного обучения; 

легко ориентируется и грамотно работает с контентным материалом, реализуя 

его на практике; адекватно осознает и оценивает свои действия. 

Уровень выше среднего – понимает важность работы с электронным обра-

зовательным ресурсом, удовлетворен результатами своего труда; теоретически 

знает основные характеристики обучения с использованием ИОС; ориентирует-

ся в навигации ресурса; готов практически применять материал; положительно 

оценивает свою деятельность, настроен на решение трудностей. 

Средний уровень – желание работать с ресурсом слабое, только по указа-

нию; знает про обучение с использованием ИОС, но не вникает, так как не ис-

пытывает необходимости; работу с электронным ресурсом осуществляет инту-

итивно; самооценку выполняет по алгоритму (инструкции). 

Низкий уровень – отсутствует мотивация к работе с ресурсом; не имеет 

представление о наличии электронного образовательного ресурса в школе и на 

платформе университета, отказывается использовать электронный образова-

тельный ресурс в период практики; не пользуется образовательной платформой 

школы, проявляет растерянность; самооценка неадекватная. 

Высокий уровень мотивации к обучению с использованием интерактивной 

электронной образовательной среды (ИЭОС) отмечен у большинства студентов 

– 81,8  %, что свидетельствует о позитивном отношении к применению совре-

менных образовательных технологий. При этом 18,2  % участников предпочи-

тают традиционные аудиторные занятия. 

                                                 
1
 Нечай А. А. Цифровая грамотность как составляющая базовых компетенций учителя и 

ученика // XXVI Царскосельские чтения: материалы международной научной конференции. 

Санкт-Петербург, 2022. С. 350–353.  
2
 Ничагина А.В. Подготовка бакалавров к моделированию рабочей программы учебного 

предмета в условиях цифровой трансформации образования // XXVI Царскосельские чтения: 
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В части содержательного и деятельностного компонента готовности к рабо-

те с электронными образовательными ресурсами большинство продемонстри-

ровали средний уровень – 68,2 %, а 31,8 % – уровень ниже среднего, что указы-

вает на необходимость более целенаправленной подготовки студентов к ис-

пользованию ЭОР в учебном процессе. 

Личностный компонент готовности на высоком уровне отмечен у 27,3 % 

участников, остальные 72,7 % показали средний уровень. Вторая категория 

практикантов адекватно оценила свои возможности и трудности при работе в 

условиях электронной информационно-образовательной среды (ЭИОС). 

 

Выводы 

Проведенный анализ результатов исследования подтверждает необходи-

мость формирования у будущих педагогов общепрофессиональной компетен-

ции ОПК-2 – способности участвовать в разработке основных и дополнитель-

ных образовательных программ, разрабатывать отдельные их компоненты, в 

том числе с использованием информационно-коммуникационных технологий 

(ИКТ). 

Согласно учебному плану по направлению подготовки 44.03.01 «Педагоги-

ческое образование», профиль «Начальное образование» (ФГОС 3++), возмож-

ности для формирования данной компетенции предоставляются в рамках изу-

чения пяти дисциплин: «Информационные технологии в образовании», «Общая 

психология», «Педагогика школы», «Образовательные программы и их моде-

лирование», «Экономика образования». Поэтому целесообразно дополнить со-

держание данных курсов темой «Современные условия использования ИКТ в 

начальной школе». 

Теоретический анализ проблемы и результаты эксперимента позволили 

сформулировать ряд важных выводов для организации педагогической практи-

ки бакалавров в период дистанционного обучения с применением электронных 

образовательных ресурсов: 

1. Электронный образовательный ресурс следует рассматривать не как от-

дельный обучающий инструмент, а как часть целостного образовательного 

комплекса. Наиболее подходящим форматом электронного образовательного 

ресурса можно считать текстографический ресурс с гипертекстовым и нели-

нейным принципом подачи материала. 

2. Жизненный цикл электронного образовательного ресурса должен вклю-

чать три основных этапа: планирование (разработка на основе анализа требова-

ний учебной дисциплины и самого электронного образовательного ресурса), 

внедрение (с учетом актуальных условий реализации ФОП НОО в российских 
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школах) и использование (с соблюдением требований интерактивности и об-

ратной связи с помощью платформы Moodle и мобильных приложений). 

3. Необходимо обеспечить преемственное формирование ОПК-2: студенты 

должны получить представление о специфике применения ИКТ в педагогиче-

ской деятельности на учебных занятиях, а затем на практике разработать и реа-

лизовать современный урок с использованием электронных форм учебников и 

электронных ресурсов. 

Таким образом, следующим шагом экспериментальной работы станет раз-

работка электронного образовательного ресурса по дисциплине «Образователь-

ные программы и их моделирование» с контентным наполнением, направлен-

ным на овладение технологией реализации ФОП НОО в реальной и виртуаль-

ной образовательной среде. 
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